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Resumo: Apresentamos nossa linha de pesquisa "Pedagogia feminista: mitos e realidades sobre a Educagéo Sexual Abrangente (ESA) no
nivel secunddrio” do Departamento de Ciéncias da Educagdo da Universidade Nacional do Sul. Este &€ um projeto recente que busca tornar
visivel a conexdo entre feminismo e educagdo. Para isso, busca pesquisar os sentidos e crengas sobre a ESA que ocorrem, reproduzem e
transformam nas escolas de nivel secundario na cidade de Bahia Blanca. A tematica se inscreve em perspectivas pos-criticas e decoloniais,
portanto, a estrutura epistemoldgica-metodolégica se ancora na perspectiva das etnografias colaborativas e participativas. Estamos
interessados em co-construir experiéncias e conhecimento sobre a ESA nas escolas publicas de gestdo estadual, de nivel secunddrio, que
promovam a geragdo de dispositivos de mudanga pedagdgica e institucional. Por fim, aspiramos consolidar um grupo e uma linha de
pesquisa interdisciplinar sob a ética da pedagogia feminista.
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Resumen: Presentamos nuestra linea de trabajo “Pedagogia feminista: mitos y realidades sobre la Educacion Sexual Integral (ESI) en el nivel
secundario” del Departamento de Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional del Sur. Es un proyecto reciente que intenta visibilizar
la vinculacion entre feminismo y educacion. Para ello busca indagar en torno a los sentidos y creencias sobre la ESI que se producen,
reproducen y transforman en las escuelas de nivel secundario de la ciudad de Bahia Blanca. La temdtica se inscribe desde posiciones
poscriticas y decoloniales, por lo que el andamiaje epistemoloégico-metodolégico se ancla en la perspectiva de las etnografias
colaborativas y participativas. Nos interesa co-construir experiencias y conocimiento sobre la ES| en las escuelas publicas de gestion estatal,
de nivel secundario que favorezcan la generacion de dispositivos de cambio pedagoégico e institucional. Por Ultimo, aspiramos a consolidar
un grupo y una linea de trabajo interdisciplinaria desde el enfoque de la pedagogia feminista.

Palabras clave: pedagogia; feminismo; escuela; ESI.

Abstract: Presenting our research on "Feminist Pedagogy: Myths and Realities about Comprehensive Sexuality Education (CSE) in Secondary
Education” from the Department of Education Sciences at the National University of the South. This is a recent project aiming to highlight the
connection between feminism and education. To achieve this, it seeks to explore the meanings and beliefs about CSE that emerge,
perpetuate, and transform in secondary schools in the city of Bahia Blanca. The theme is approached from post-critical and decolonial
perspectives, grounding the epistemological and methodological framework in the collaborative and participatory ethnographic
perspective. We are interested in co-constructing experiences and knowledge about CSE in public state-managed secondary schools,
fostering the development of pedagogical and institutional change initiatives. Finally, our goal is to establish a cohesive interdisciplinary
group and a research stream from the perspective of feminist pedagogy.

Keywords: pedagogy; feminism; school; CSE.

'Apresentagdo

Somos um grupo de pesquisa impulsionado pela inten¢gdo de reafirmar o direito d Educagdo Sexual
Abrangente (ESA) no ensino médio. Este projeto visa & construgéo de conhecimento que contribua
para a pedagogia feminista e seus principios, que auxilie na formagdo de professores, compreenda
a configuragdo das subjetividades que emergem nos espagos e formatos do ensino médio, e
analise projetos institucionais e propostas curriculares que incluam e promovam experiéncias sob
a perspectiva feminista. Os objetivos estabelecidos visam a emancipacdo dos sujeitos e &
transformagcdo da realidade social. Um aspecto central em nossa abordagem epistémico-
metodolégica em relagdo ao nosso trabalho como pesquisadoras/es é a ideia de praxis, definida
como «agdo social orientada para a transformacdo da realidade, seja em seus aspectos materiais,
socioculturais ou de consciéncia» (Sirvent e Rigal 2014, 8). Metodologicamente, incorporamos
contribuigées do paradigma da etnografia colaborativa (Katzer e Chiavazza 2019) e da pesquisa
participante, uma vez que sdo formas de realizar ciéncia social que buscam a participagdo efetiva

dos sujeitos envolvidos (Sirvent e Rigal 2014, 7).

O que as pedagogias feministas nos proporcionam para repensar a
educagdo

Enquanto conjunto de discursos, as pedagogias feministas sdo uma pratica politica e uma forma
especifica de educar que tem como propdsito a emancipagdo, denuncia o androcentrismo e a
dominagcdo masculing, e promove a liberdade e o fortalecimento das mulheres, para construir de
forma coletiva uma sociedade muais livre e democratica (Maceira Ochoa 2007). Seu cardter
revoluciondrio aspira a modificar a desigualdade naturalizada, tentando ouvir e dar espago ds

' Todas as citagdes textuais foram traduzidas pela equipe da Revista nuestrAmérica para manter a uniformidade no idioma do documento. As tradugées
ndo sdo tradugdes oficiais das obras citadas.
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vozes de todas as subjetividades, «criticando, uma e outra vez, as certezas do ponto de partidan.
Encontrando-se nas resisténcias, opta por um «testemunho coletivo, feito de muitas memoarias,
capazes de afirmar ou questionar identidades» (Korol 2007, 19).

As pedagogias feministas expdem a existéncia de uma ordem social hegemonica na qual
definicées fixas sdo naturalizadas e estabelecidas, transformando a experiéncia (e outras
categorias relacionadas a ela, como género, etnia, orientagdo sexual etc.) no fundamento
ontolégico das identidades. Maceira Ochoa (2008), ao denunciar a existéncia de um mundo
genderizado e predominantemente dicotdmico, assume o compromisso de trabalhar a influéncia
do género nas pessoas para responder a uma experiéncia diferente, para refletir e abordar as
diferencas visando a construgéo de um projeto de si mais livre, proprio e autdbnomo.

Em relagdo & escola, ela é visualizada como um espago de construgdo da subjetividade (Spivak
1998)? desnaturalizando o fato de que sempre educou sobre sexualidade de maneira implicita ou
explicita (Augustowsky 2005)%. Mesmo que ndo estivesse escrito curricularmente, a instituicéo
escolar, por meio de sua «<norma corporal» —vestimenta, aparéncia aceitavel, uso do corpo em aula
e recreio, ritos e ritudis— configura identidades em relag&o ao género (Faur 2018; Lavigne 2011;
Morgade 2011). Atualmente, o ativismo feminista de estudantes busca e exige outras propostas que
defendam processos libertadores, que erradiquem a discriminagdo e a desigualdade sexogénera.

Pelo proprio objeto de estudo e pelas posicdes que tomamos em relagdo a forma de investigar,
decidimos abrir caminho para discussdes que podem surgir entre o feminismo e a metodologia. O
campo das pedagogias feministas reflete um conjunto de discussdées em torno das prdaticas de
producdo e legitimagdo do conhecimento, além de abordagens especificas de conteldos,
objetivos e estratégias de ensino e aprendizagem, cujo proposito estd sempre focado na mudanga
e justica social (Crabtree et al. 2019 em Troncoso, Follegati e Stutzin 2019, 6). Os interesses sobre
como nos aproximamos do conhecimento da realidade socioeducativa mobilizam nossa prdatica
cientifica, descobrindo a ligagdo entre o politico e a ciéncia. O feminismo propde retirar a
sexualidade do dmbito privado, o que nos leva a relacionar as decisdes metodoldgicas de Nosso
projeto com a Pesquisa Feminista, considerando que sempre «a subalternidade de um género (em
geral o das mulheres) apresentard diferengas mais ou menos importantes [..] Dessa forma,
concepgdes e interpretagdes se refletirdo na metodologia da pesquisa e condicionardo os
resultados» (Bartra 2012, 70).

Existem diversos estudos que se enquadram na pesquisa feminista, alguns recuperam aspectos da
pesquisa participante colaborativa (hooks 2020; Maceira Ochoa 2006; 2008; Morgade 2011; 20060a;
2006b; Morgade e Fainsod 2015; Morgade, Fainsod, Gonzdlez e Busca 2015), que nos proporcionam
uma linguagem de andlise critica da realidade para a abordagem das narrativas que naturalizam
as diferencas entre os sexos (Martinez e Bernardos 2018). Eles nos ajudam a desconstruir os

2 Anogdo de subjetividade € um componente central na pedagogia feminista. Pensar nas relagées entre desejo, poder e subjetividade é interessante porque
levanta a ideia de um sujeito subalterno, enquanto «mutante e migrante». Por isso mesmo, a categoria de experiéncia é especialmente relevante a partir de
uma vis@o epistemolodgica. Seu cardter critico de vincular o sécio-histérico das subjetividades em um contexto nos faz supor que nas instituigées educativas
significados sé&o (re)criados (Spivak 1998).

% «Ao situar a educagdo dentro do quadro da cultura, concentra-se na criagdo humana de significado e nas trocas inerentes ao funcionamento humano,
ligadas a aspectos subjetivos. Assim, a partir dessa perspectiva, atribui-se importéncia & vida emocional do individuo, intimamente ligada & cognigéo, ou
seja, diretamente vinculada & criagdo de significado e & construgéo da realidade» (Augustowsky 2005, 33).
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discursos que circulam no interior das instituicées escolares, incluindo todos os atores e atrizes que
habitam as escolas. As reflexdes giram em torno da interseccionalidade (Platero 2013; Visotsky 2018;
2020)* da identidade social, questionando as cléssicas perguntas sobre o que, como e para que
educamos.

O contexto politico-normativo que respalda esta pesquisa

Em 14 de dezembro de 2006, &€ aprovada a Lei de Educagdo Nacional N° 26.206° que estabelece,
entre os fins e objetivos da politica educativa Nacional, «oferecer conhecimentos e promover
valores que fortalegam a formagdo integral de uma sexualidade responsavel». Como expressdo da
politica publica, essa mesma lei estabelece a educagdo secunddria como um direito.
Anteriormente, em 4 de outubro, & sancionada a Lei N° 26.150 que cria o Programa Nacional de
Educacdo Sexual Abrangente (ESA). O principal propésito dela é garantir o direito a receber
educagdo sexual abrangente em todas as instituicées educacionais do pais, sejam de gestdo
estatal ou privada, em todos os niveis e modalidades. Ambas as leis se enquadram na perspectiva
dos direitos humanos, e, no caso da Ultima, visa promover a igualdade de oportunidades para
homens e mulheres. Os propositos formativos que lideram as diretrizes curriculares de ESA (anexo
da Lei) o retomam fortemente, e nos conteddos, desde o nivel inicial até a formagdo docente, esse
objetivo estd presente. A normativa, produto de um processo historico, politico e social, baseia-se
nas convengodes internacionais de direitos humanos e & acompanhada por um conjunto de leis
nacionais e internacionais relacionadas aos direitos das mulheres e a erradicagdo da violéncia de
género, diversidade sexual, identidade de género e direitos humanos em geral®.

O Programa Nacional de Educagdo Sexual Abrangente propde cinco objetivos centrais a saber:
incorporar a educagdo sexual abrangente dentro das propostas educativas orientadas para a
formagdo harmonica, equilibrada e permanente das pessoas; assegurar a transmissdo de
conhecimentos pertinentes, precisos, confidveis e atualizados sobre os diferentes aspectos
envolvidos na educagdo sexual abrangente; promover atitudes responsdveis perante a
sexualidade; prevenir os problemas relacionados com a sadude em geral e a sadde sexual e
reprodutiva em particular; e procurar igualdade de tratamento e oportunidades para homens e
mulheres. Esses objetivos atravessam os cinco eixos de conteudo a serem trabalhados nas escolas:
reconhecer a perspectiva de género, respeitar a diversidade, valorizar a afetividade, exercer os
direitos sexuais e reprodutivos e cuidar do corpo e da satde (Resolugdo CFE N° 340/18)".

“ Segundo Platero (2013), o interseccionalismo relaciona a teoria e a préatica pedagégica ou a capacidade transformadora das politicas de género e
sexualidade. Ele entende que a vida é atravessada por multiplos elementos, que podem ser a classe social, a raga ou o género, entre outros. Das perspectivas
decoloniais, entende-se que as categorias de opressdo ndo operam de forma independente umas das outras, mas hé diversos modos de articulagdo entre
elas, e isso estd sendo abordado em niveis micro e macrosociolégicos, compreendendo que € uma abordagem a ser considerada pela teoria pedagdgica
contemporanea (Visotsky 2018).

° Todas as normas juridicas mencionadas neste artigo correspondem & legislagéo argentina.

® Desde a sangdo da lei n° 26.150, foram aprovadas nacionalmente uma série de normas, tais como a lei n° 26.485 de Protegdo Integral para Prevenir,
Sancionar e Erradicar a Violéncia contra as Mulheres, a lei n° 26.618 de modificagdo do Matriménio Civil (Lei de Matriménio Iguolitdrio), alei n°® 26.743 de
Identidade de Género, a lei n° 27.234 de Educar em Igualdade, a lei n° 27.610 de Interrupgdo Voluntdria da Gravidez, a lei n° 27.611 de Atengdo e Cuidado
Integral da Salde Durante a Gravidez e a Primeira Infancia, e a lei n°® 27.499 Lei Micaela Garcia, que destacam a hecessidade de revisar, atualizar e fortalecer
as estratégias desenvolvidas para a implementagdo da Educagdo Sexual Abrangente em todo o territério nacional.

7 Resolug&o CFE n° 340/2018. Nucleos de Aprendizagem Prioritarios para a Educagéo Sexual Abrangente. Argentina: Conselho Federal de Educagéo.
https://www.argentina.gob.ar/sites/default/files/anexo_resolucion_cfe_340_18_0.pdf
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Promulgar a educagdo e a ESA como direitos, neste caso para o nivel secunddrio, implica n&o
apenas a sangdo da norma, mas coloca o Estado Nacional como garante legal que protege e zela
pelo efetivo cumprimento deles para todas e todos sem discriminagdo alguma. Isso obriga os
Estados provinciais a guiar suas politicas publicas de acordo com os principios de universalidade,
igualdade, ndo discriminagdo, indivisibilidade e interdependéncia dos direitos. Em 2008, &€ aprovada
a Resolugdo CFE N° 45, que estabelece as Diretrizes Curriculares para a Educagdo Sexual
Abrangente e em 2018, por meio da Resolugdo CFE N° 340, sGo aprovados os NUcleos de
Aprendizagem Prioritarios para a Educagdo Sexual Abrangente, estabelecendo que em cada
estabelecimento educacional seja organizada uma equipe docente referente a ESA que leve
adiante uma abordagem interdisciplinar e estabelece o cumprimento de um espago especifico de
ESA na formagdo inicial dos futuros docentes, a inclusdo de conteddos de ESA em concursos de
ascenso, assim como a realizagdo das Jornadas «Educar em Igualdaden».

Outras agodes estdo vinculadas a criagdo de espagos institucionais no Ministério de Educagdo da
Nagdo, como a Direcdo de Educagdo para os Direitos Humanos, Género e ESA em 2019 e, em 2021, 0
Observatério Federal da ESA. Atualmente, a resolugé@o ministerial N° 1985/23 aprova as pautas de
implementagdo do Programa de Educagdo Sexual Integral, com o objetivo de continuar
consolidando e promovendo a politica educativa de educagdo sexual integral em todo o pais.

O respeito pela diversidade e pela perspectiva de género sdo fundamentos na implementagdo da
ESA, em tanto busca desnaturalizar o vinculo entre sexos, repondo as condigdes politicas e de poder
que o constituem. A ESA, como tema de debate, surge desde a militGncia de movimentos sociais e
feministas, embora na atualidade, tenha adquirido presenca em discussdes académicas na
Argentina. O processo de configuragdo da educagdo sexual como um direito estd atravessado pela
luta dos feminismos ao politizar o privado e instar o Estado a incorporar a perspectiva de género
nas politicas publicas (Lavigne 201). Tanto desde a militdncia como desde a academia, os
movimentos de mulheres e dissidéncias sexuais tém procurado visibilizar a desigualdade historica
de mulheres, meninas e meninos e adolescentes, justificada e legitimada desde uma perspectiva
biologista. Nos Ultimos anos, esses grupos tém enfatizado a necessidade de construir estratégias
que desloguem a sexualidade do dmbito privado, indicando como os corpos e o Estado sdo
territorios de disputa politica. Nesse sentido, a ESA se constitui no pilar normativo de uma politica
educativa que busca romper com a racionalidade de uma pedagogia androcéntrica, desde a
critica ao patriarcado e ao sexismo nas escolas.

Reconhecer a educagdo secunddria e a ESA como direitos nos leva a repensar a fungdo social
historicamente atribuida d educacdo e as formas como se concretiza Nna escola, como espaco
institucionalizado. Ambas, educacdo e escolg, sdo construgdes socio-historicas significativas que
aparecem e se justificam como necessarias para a producdo, reprodugdo e transformagdo da
ordem cultural ou simbdlica na qual se inscrevem. Nesse sentido, podemos afirmar, seguindo Nunez,
que a educacdo representa «uma tentativa de articulagcdo do particular do sujeito com uma certa
ordem que poderiamos chamar de cultural ou simbdlica e que nos remete ao universal, entendido
como a atualidade de cada época» (NUrez 1999, 167).
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Os mitos como expressdo da realidade da ESA nas escolas

Segundo a Real Academia Espanhola (RAE), os mitos giram em torno de uma narrativa maravilhosa
situada fora do tempo histérico efou histéria ficticia que incorpora algum aspecto universal da
condicdo humana. Desde sua etimologia, encontra sua origem no grego «usfog», referindo-se a um
relato ou conto que subordina a realidade humana e a da natureza d vontade dos deuses.
Podemos dizer que os mitos ndo apenas estabelecem crengas como se fossem verdades, mas
também naturalizam sua origem e se instalam como preexistentes aos sujeitos. Por sua
onipresenga, exercem pressdo sobre as percepgdes coletivas em relagcdo a algum aspecto da
realidade, impedem a reflexdo critica sobre as mesmas e predispondo a agir de determinada

maneira.

No que diz respeito G sexualidade, os mitos, como sistema de crencgas, se instalam como
representagoes, significados e explicagées verdadeiras, dependendo da época historica. E o caso
do que ocorreu na década de 80 com a epidemia do HIV, que gerou a produgdo e reproducdo de
mitos em torno do medo e desconhecimento sobre o virus e a doenga, resultando em
estigmatizagcdo e maior sofrimento para agueles que a enfrentavam. Nesse contexto, a énfase na
prevencdo ganhou importdncia e logo o enfoque biomédico assumiu a lideranga do assunto: «<ndo
€ qualquer discurso. A medicina ndo € apenas a arte de curar; € também uma meditagdo sobre a
Vido, a Morte, o Sofrimento. Os médicos ndo falom apenas de sua especialidade, mas
constantemente falam sobre a vida, a sociedade, os valores etc, dizendo-nos como devemos viver,
sofrer, aproveitar, dar a luz, adoecer, morrer (Morgade 2011, 42).

A maioria dos mitos sobre a ESA surge da ignordncia ou de perspectivas enviesadas ou redutoras
que consideram abordar o tema na escola (ou em qualquer outro ambiente) como um estimulo
para os estudantes terem relagdes sexuais afetivas precoces. Em alguns casos, essas crengas
arraigadas sdo reforgadas por uma visdo moralista que resulta em discriminagdo, argumentando
que falar sobre sexualidade pode perverter o desejo sexual dos adolescentes, referindo-se as
identidades que surgem na escola (comunidade LGBTQI+, identidades transgénero). Cahn, Lucas,
Cortelletti e Valeriano (2020) apresentam mitos e manias sobre a ESA para trabalhar nas escolas e
com as familias, promovendo espagos de escuta e circulagdo de informagdes. Eles enumeram
expressdes que se concentram em premissas como o feminismo sendo uma ideologia de género
que busca oprimir os homens; que as familias tém o direito de educar seus filhos/as de acordo com
suas convicgoes, alegando que a ESA torna os/as jovens rebeldes; que os professores tém pouca
preparacdo no tema e ndo querem ter conflitos com as familias; que a ESA € uma questdo de
especialistas; que os/as estudantes, através das redes sociais, possuem mais informagées do que
os/as adultos/as, entre outras.

As perspectivas moralistas e biologistas, que relegam a sexualidade ao terreno do privado, tendem
a instilar medos, desconhecimento e vergonhas sobre as pessoas e seu habitar/viver do corpo. Elas
se tornam uma armadilha para as subjetividades na escola ao silenciar outras formas de existir,
escondendo diferentes tipos de violéncia. Diante dessas abordagens, estamos interessados em
manter uma postura de politica pdblica que incentive o debate politico, ancorado em uma
pedagogia do direito. O paradigma proposto pela ESA busca desnaturalizar as visdes
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sexogenéricas bindrias e patriarcais do mundo social e da cultura androcéntrica, a fim de ampliar
o horizonte possivel para outras identidades, além do que se espera de uma mulher ou de um
homem na sociedade.

Existem crengas ou construgdes sociais sobre a sexualidade que se cristalizam nas escolas e em
seu cotidiano, devido ¢ sua fungdo de transmissdo cultural e ao papel que desempenha o formato
escolar (Southwell 2011g; 2011b), na reprodugdo dos mitos como expressédo da realidade sobre a ESA.
Este & o caso do tratamento da gravidez na adolescéncia em algumas escolas, que evidencia a
vigéncia de um formato escolar elitista, no qual as alunas enfrentam o tabu como um «malho rosa»
construido por um mandato social sustentado pelo dispositivo escolar (Becerra 2018). Por isso,
focamos nas experiéncias de professores/as e alunos/as e no lugar que a instituigéo Ihes concede.
Acreditomos que a desconstrugdo das relagdes de poder sobre as quais os mitos se legitimam e
sua «forma proibitiva» (os tabus) favorecem «a acdo social transformadora, a insurgéncia e
intervencdo nos campos do poder, saber, ser e viver [.] que provocam aprendizados,
desaprendizados e reaprendizados» (Ortiz, Arias y Pedrozo 2018, 213). O sentido final desse processo
é construir vinculos mais horizontais e auténomos (Martinez e Bernardos 2018).

Como pensamos e o que se transformou na abordagem metodolbgica

Nossa intencdo & compreender certas situagdes sociais particulares: os mitos e realidades em
torno & ESA no ensino médio a partir da narrativa dos atores, e a busca do fio condutor dos sinais
que os levaram a construir imagens a partir das quais surge o sentido desse objeto. Em
consondncia com a natureza do objeto, a formulagdo dos problemas e das questdes de pesquisa,
constroi-se uma estrutura metodolégica a partir da logica qualitativa. A elaboragdo do projeto em
si, assim como também a organizagdo do trabalho de campo, sdo pensadas a partir de uma
etnografia colaborativa e da Pesquisa-Agdo Participante (PAP).

O trabalho de campo se inscreve na perspectiva das etnografias colaborativas, a partir da qual
propde-se uma recuperagdo dos aspectos experienciais vinculaodos & construcdo social do
conhecimento, colocando o olhar na colaboragdo nos processos de construgdo do conhecimento,
assim como na colaborag@o como processo de articulacdo interinstitucional (Katzer e Samprén
2011). Entendemos a etnografia no sentido proposto por Leticia Katzer (Katzer e Chiavazza 2019), ou
seja, como uma maneira de criar conhecimento sobre a sociedade e examinar as condi¢cdes de
producdo, difusdo e recepcdo dele. Neste caso, focalizamos o papel da escola enquanto espago
simbdlico e material onde discursos, prdticas, mitos etc, que denunciam formas de discriminagdo
social em relagdo as feminilidades e masculinidades, sdo produzidos, reproduzidos e
transformados. O experiencial, o tedrico e o organizativo se entrelagam em nossa pesquisa, para
dar conta de como se estabelece a relagdo com outros, como se sente e desenvolve esta relagdo,
e o0 que resulta disso como um trabalho colaborativo.

A originalidade desta pesquisa estd em adentrarmos na vida cotidiana (Ezpeleta e Rockwell 1983)
das instituicées educativas de nivel secunddrio para recuperar tanto 0 homogéneo, o geral, as
continuidades, como o heterogéneo, o particular, as rupturas, descontinuidades e dissidéncias, em
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torno das formas de construcdo de feminilidades, masculinidades e diversidades. Identificar o que
converge e se estabelece, assim como o divergente, o que irrompe, Nos permitird avangar na
desconstrugdo das categorias identitarias hegemonicas e dos mandatos de género associados,
ao mesmo tempo que vamos cimentando a transformagdo necessdria para que as mulheres se
constituam em cidadds sociais integrais, da mesma forma que se fez com os homens.

Nos interessa identificar, a partir da voz de quem habita as escolas, mitos vigentes em torno & ESA,
na medida em que os sentidos e significados que os constituem e atravessam nossos modos de
fazer e pensar. Em muitos casos, reforcam discursos e prdaticas de desvalorizagdo, opressdo e
desigualdade social em relagdo as mulheres. Buscamos resignificar a ordem atual patriarcal e
reorientar as prdaticas escolares, transformando o curriculo oculto em uma realidade mais
equitativa, a partir da inclusdo e promogdo de experiéncias educativas feministas.

Embora originalmente este projeto tenha sido planejado a partir da etnografia colaborativa, as
primeiras agdes em territdrio nos levaram a reposicionar-nos ao percebermos que nosso Ultimo
objetivo se nutre da perspectiva da pesquisa-agdo participante (PAP), na medida em que nossa
intencdo & co-construir experiéncias com as escolas para reafirmar o direito d ESA nas escolas
secundarias.

Por isso, sentimos a necessidade de aprofundar alguns aspectos da PAP que também se
entrelagam com as decisbes metodologicas do projeto. Nosso estudo propicia uma ética do
cuidado na escola, que promova aprendizados democraticos e participativos na identificagdo de
nos problematicos que constituem tabus. E por isso que pensamos nossa forma de pesquisar com
responsabilidade social, referindo-nos a «relagdo entre conhecimento e compromisso dos
profissionais». Reconhecemos que hd uma trama de relagdes entre saber/poder, e muitas vezes a
ciéncia tem sido usada com fins coercitivos. Por isso, «os (e as)?® pesquisadores participativos tém
insistido na necessidade de assumir posigdes criticas com esses Usos opressivos do conhecimento
e de reorientd-lo para fins mais altruistas e emancipadores» (Torres Carrillo 2009, 117).

Quando pensamos em como pesquisar, referimo-nos ao processo em gque trabalhamos juntos
para entender e dar importéncia a certos aspectos da histéria, da cultura e das identidades
marginalizadas ou subalternas na escola. Por isso, as estratégias de coleta de dados que
selecionamos nos permitem compreender o fato a partir da perspectiva dos atores, recuperando
de forma coletiva a historia da instituicdo, a cultura e a constru¢cdo de identidades subalternas nas
escolas (Fals Borda citado em Torres Carrillo 2009). A realizagdo de entrevistas semiestruturadas
com os professores (equipe de diregéo, orientadores, EOE, professoras) e grupos focais com os
estudantes Ihes ddo um papel protagonista; essas vozes nos ajudardo a construir coletivamente, a
partir de seus proprios interesses, propostas metodoldgicas a serem implementadas nas escolas.

Outra caracteristica deste estudo é a intencionalidade (Freire 2008; Giroux 2015)° de resignificar a
ordem atual patriarcal e reorientar as praticas escolares, transformando o curriculo oculto em uma
realidade mais equitativa, a partir da inclusdo e promogdo de experiéncias educativas feministas.

& O destaque em «e as» &€ Nosso.

¢ Falamos de intencionalidade a partir de um sentido critico, considerando toda agéo educativa como um ato politico (Freire 2008), que nos permita transpor
os problemas privados para questées sociais a fim de construir memoéria pablica (Giroux 2015). A partir das perspectivas feministas, retomamos a premissa
de que «o pessoal é politico», uma vez que compreender a politica da situagdo da mulher implica compreender as vidas pessoais das mulheres.
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Para isso, promovemos uma participagdo na construgdo de um olhar que desnaturalize as
desigualdades e as injusticas e promova direitos. Torres Carrillo (2009) recupera Fals Borda (1991),
mencionando que a participagdo proposta pela PAP pretende superar assimetrias e injusticas.

Nossa pesquisa é concebida, além disso, como um espago de formagdo e aprendizagem. Por um
lado, em pesquisa educacional para os estudantes da Universidade Nacional do Sul (Argentina)
que ndo tém programas de formagdo relacionados & ESA. Por outro lado, busca-se contribuir para
a formagdo de professores com a divulgagdo dos resultados da pesquisa e a criagdo de espagos
de reflex@o sobre suas praticas educativas em torno da ESA. Segundo Torres Carrillo (2009), isso
implica uma colaboragdo constante com atores ndo académicos e uma conexdo sélida entre o
conhecimento e a agdo, ao nos concentrarmos nas demandas das comunidades, por isso o
trabalho é «na» escola.

Por Gltimo, Fals Borda (1991, citado em Torres Carrillo 2009) nos oferece a nogdo de fronesis
«Ppovnoig», recuperada da ética aristotélica, para se referir d sabedoria prdtica. A reflexdo
permanente e critica sobre o fendmeno estudado e a posicdo metodologica sdo fundamentais
para pensar essa nogdo como um aspecto constitutivo da PAP. Implica uma compreensdo
profunda das situagdes concretas e das necessidades e demandas das escolas, e uma
capacidade para tomar decisbes com base nessas. Este movimento dialético orienta novas
buscas, novas formas e melhores formas de pesquisar.

E continuamos caminhando... Desta vez, a partir da escuta daqueles que
habitam as escolas

Nossa breve, porém, produtiva, imersdo nas escolas, esse «pdr a orelha na realidade» nos
surpreendeu com o pedido explicito de trabalhar colaborativamente. Assim surge a ideia de
preparar oficinas com estudantes do ciclo superior e professores/as referentes a preocupacées
especificas identificadas. Essas oficinas sdo concebidas como espagos de escuta e troca entre
pares, com os estudantes do ciclo bdsico. Também surge como demanda a proposta de oficinas
com os docentes sobre preocupagdes relacionadas a ESI como paradigma, a curricularizagdo da
ESA e ao vinculo com as familias.

P

A organizagdo dessas oficinas, enquanto estratégias participativas, € expressdo do cardter
colaborativo e, enquanto espagos de formagdo em que os destinatdrios realizam uma produgdo,
baseia-se na pesquisa-acdo participativa. Torres Carrillo (2009) explica essa convergéncia ao
afirmar que existem fatores comuns a essas abordagens, como: a articulagdo entre construgdo de
conhecimento e agdo; a necessidade de abordar as realidades a partir de diferentes disciplinas
para compreendé-las de maneira complexa; a geragdo de novas formas organizativas em torno
da construgcdo do conhecimento; a necessidade de assumir a responsabilidade pelas situacdes e
problematicas que as realidades apresentam, entre outras.

Em nossa jornada, partimos da intencdo de compreender, interpretar e, eventualmente, co-
construir estratégias para modificar estruturas e prdticas que perpetuam desigualdades
sexogenéricas. A imersdo no territdrio estd nos mostrando que atender a esses propodsitos exige
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maior disponibilidade e tempo para estar com os outros e pensar juntos. Igualmente, aderimos ¢
ideia de que «& necessdrio que o cientista e sua ciéncia sejam primeiro um momento de
compromisso e participagdo com o trabalho histérico e os projetos de luta do outro, a quem, mais
do que conhecer para explicar, a pesquisa pretende compreender para servir» (Visotsky 2023, 119).
O trabalho de campo e as intervengdes que realizamos seguem essa abordagem, e a colaboragdo
nos permite posicionar ndo como especialistas que estdo 1& para fornecer respostas ou solugoes,
muitas vezes inalcangdveis para seus protagonistas, mas para pensar em conjunto abordagens
para as problematicas.

Ainda temos aspectos sobre a construgdo metodolégica para continuar pensando, mas que
ultrapassam esta primeira apresentagdo, como a relagdo entre a desconstrugdo cientifica e a
reconstrucdo emancipatoria, as conexdes entre ciéncia, conhecimento e razdo, a dialética entre
teoria e pratica e a tensdo entre sujeito e objeto (Fals Borda 2008, 77).
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